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Resumo

O objetivo desta pesquisa € de comparar as percepc¢des dos discentes do Programa
de P6s-Graduagao em Dinamicas Territoriais e Cultura (ProDIC) — UNEAL diante do
Estagio Curricular Supervisionado na escola. A pesquisa utilizara do método
qualitativo, por um estudo de caso, na perspectiva de modelo analitico descritivo. Os
participantes serdo 10 mestrandos do PPG. Os instrumentos utilizados serdo: Notas
de Campo e Documento do Relatério Final dos estagiarios, submetidos a técnica de
Analise de Conteudo, baseada especialmente em Minayo (2002). Os resultados dessa
analise revelarao que a percepgao de ambos (docente supervisor e aluno) sobre o
mesmo periodo de estagio vivenciado sera bastante distinta. Esse estudo entende
como necessario que os participantes dessa importante etapa da formacgao inicial
trabalhnem em conjunto e conscientes dos papéis que representam e suas
responsabilidades. Além disso, essa pesquisa compreende como fundamental que
ambos entendam a importancia do estagio, construam uma relagdo de parceria e
consciéncia dos papéis que representam.

Palavras-chave: Estagio Curricular Supervisionado; Discentes; ProDIC; Formagao
Inicial.
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Abstract

The purpose of this research is to compare the perceptions of the students of the
Graduate Program in Territorial Dynamics and Culture (ProDIC) - UNEAL regarding
the Supervised Curricular Internship at school. The research will use a qualitative
method, through a case study, from the perspective of a descriptive analytical model.
The participants will be 10 master’s students from the PPG. The instruments used will
be: Field Notes and the Final Report Document of the interns, submitted to the
technique of Content Analysis, based especially on Minayo (2002). The results of this
analysis will reveal that the perception of both (supervising teacher and student) about
the same period of internship experienced will be quite distinct. This study understands
it is necessary for the participants of this important stage of initial training to work
together and be aware of the roles they represent and their responsibilities.
Furthermore, this research considers it fundamental that both understand the
importance of the internship, build a partnership relationship, and be aware of the roles
they represent.

Keywords: Supervised Curricular Internship,; Students; ProDIC; Initial Training.

Introducgao

Historicamente, no Brasil, a alfabetizag&do de jovens, adultos e idosos nao tem
merecido a devida atencdo por parte das politicas publicas. Desde o inicio das
campanhas governamentais, inauguradas na década de 1940, a alfabetizacdo de
adultos foi tratada de forma pragmatica e pontual, realizada por educadoras
“improvisadas”, muitas delas sem formacao especifica, além do carater efémero
destas iniciativas que n&o consistiram em politicas publicas de Estado. Os programas
federais de alfabetizagao de sujeitos pouco ou ndo escolarizados das ultimas décadas
nao romperam com essa logica, a exemplo do Movimento Brasileiro de Alfabetizagao
— MOBRAL (1971-1985), do Programa Alfabetizagdo Solidaria (1996-2002) e do
Programa Brasil Alfabetizado (2003-2016). No atual governo de Jair Bolsonaro, a
pouca alusdo a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) na Politica Nacional de
Alfabetizagdo (PNA), langada em 2019, reforga a reduzida importéncia da modalidade
no ambito das politicas educacionais. Nessa perspectiva, € preocupante, igualmente,
a pouca atencao que € conferida aos estudos da EJA nas matrizes curriculares da
maioria dos cursos de licenciaturas de diversas Instituicbes de Ensino Superior (IES).

Essa base historica mobilizou um grupo de professores da area da EJA, do
Programa de Pds-Graduagédo em Dinamicas Territoriais e Cultura (ProDIC) — UNEAL,
como uma agao que pudesse se somar as praticas de pesquisa, ensino e extensao
desenvolvidas na Universidade, com vistas a formacao de professores para atuar na
educacédo basica com pessoas jovens, adultas e idosas. Nao obstante o PRP tenha
sido criado em 2018, pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), a participagdo da UERJ s6 ocorreu no Edital n. 1/2020.

O Residéncia Pedagdgica € uma das ag¢des que integram a Politica Nacional
de Formacgao de Professores e tem por objetivo geral induzir o aperfeicoamento da
formacéo pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a imersio do licenciando na
escola de educagao basica, a partir da segunda metade de seu curso. Para a
concretizacdo desses objetivos, o projeto institucional tem a vigéncia de 18 meses,
com carga horaria total de 414 horas, organizadas em trés modulos de seis meses.
Cada modulo possui carga horaria de 138 horas, devendo os discentes
desenvolverem as seguintes atividades:
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a) 86 horas de estudo sobre os contelidos da area e sobre metodologias de
ensino, familiarizagdo com a atividade docente por meio da ambientacdo na
escola e da observagao semiestruturada em sala de aula, elaboragdo de
relatério do discente juntamente com o preceptor e o docente orientador,
avaliagdo da experiéncia, entre outras atividades; b) 12 horas de elaboragao
de planos de aula; e c) 40 horas de regéncia com acompanhamento do
preceptor (BRASIL, 2020).

O Programa de Pés-Graduag&o em Dinamicas Territoriais e Cultura (ProDIC) —
UNEAL conta com diversos alunos e alunas que perfazem toda pratica pedagogica
via residéncia e é desenvolvido em parceria com trés escolas, doravante denominadas
escolas-campos. De acordo com o Edital Capes n. 1/2020, a Alfabetizacdo é
considerada uma das areas prioritarias do Residéncia Pedagogica, devendo o
planejamento de suas atividades se fundamentar de forma a garantir a integragao
entre as praticas pedagogicas de alfabetizacdo, literacia e numeracia, tanto para
turmas da educacao infantil, do 12 ao 2° ano do ensino fundamental |, quanto para
jovens e adultos.

A formacéo docente comprometida ético-politicamente com a alfabetizagao de
jovens, adultos e idosos ainda apresenta grande relevancia social, dada a existéncia
de cerca de 11,3 milhdes de brasileiros analfabetos, o que corresponde a 6,6% da
populagdo de 15 anos ou mais, e de quase 38 milhdes de brasileiros na condigao de
analfabetos funcionais — pessoas com dificuldade de entender e se expressar por
meio de letras e numeros —, conforme dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNAD-C/IBGE, 2018). Com Vévio (2009), aqui se compreende
a alfabetizagcdo em um sentido ampliado, que nao se resume a leitura e a escrita, ou
seja, a um treino de habilidades, mas aos usos sociais da leitura e da escrita, como
praticas de letramento, em dialogo com as motivagdes trazidas pelos educandos ao
contexto de aprendizagem. Neste sentido, segundo a autora, um dos principais
objetivos da alfabetizagdo na EJA é que as pessoas tenham a possibilidade de
transitar com familiaridade entre as diversas praticas sociais de uso da linguagem e
em diferentes instituicdes.

Todavia, com a crise sanitaria provocada pela disseminagdo do novo
coronavirus (SARS-Covid-19), as atividades educativas passaram a ser realizadas em
regime domiciliar, por meio do ensino remoto emergencial, com uso de aplicativos,
plataformas e demais recursos digitais. Este formato de ensino, autorizado pelo
parecer n. 5/2020, do Conselho Nacional de Educacgéo (CNE), exigiu de professores
e estudantes novas habilidades diante das tecnologias digitais. Vocabulos até ent&o
pouco conhecidos, como ensino hibrido, sala de aula invertida e metodologias ativas,
se impuseram no cotidiano da docéncia. Utilizando a internet e suas ferramentas,
professores foram instados a acompanhar suas turmas a fim de que ndo houvesse a
perda do ano letivo e da convivéncia.

Pesquisas tém demonstrado os desafios vivenciados pelos educandos da EJA
no contexto pandémico. Os estudos de Pires et al. (2020, p. 17) concluem que “poucos
tém acesso a internet de forma a utilizarem as TICs nos processos de ensino e de
aprendizagem, tanto o educando como os proprios professores. Faltam recursos
materiais e letramento no uso das TICs”. As dificuldades em acompanhar as
atividades remotas, porém, ndo sado determinadas somente pelo pouco dominio de
técnicas, niveis de letramento digital e alfabético e/ou pelo pouco acesso aos
equipamentos digitais e a internet (limitada a modestos pacotes de dados). Ha ainda
os desafios de ordem econdmico-social, entre os quais, o0 aumento nos indices de
desemprego; a inseguranga alimentar e a auséncia de espago habitacional com
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estrutura adequada e auséncia de mediacdo pedagodgica presencial aos sujeitos da
EJA (NICODEMOS; SERRA, 2020). Essa ¢é a realidade da maioria dos estudantes das
trés escolas-campos do Subprojeto Alfabetizagéo.

A fim de contornar essa situagado, uma das alternativas criada por professores
e as redes municipais de ensino de Arapiraca foi a confec¢géo de materiais impressos,
em forma de apostila, para serem disponibilizadas nas unidades escolares. Os
discentes tém auxiliado as professoras preceptoras na elaboracdo desses materiais.
Porém, a baixa adesdo dos estudantes da escola-campo de Arapiraca levou a
professora preceptora e os docentes a utilizarem o aplicativo WhatsApp como mais
uma ferramenta pedagogica, com o intuito de evitar o rompimento do vinculo definitivo
dos educandos com a escola.

Nesse sentido, o objetivo deste texto € compreender os aprendizados
construidos pelas discentes do ProDIC, em torno dos desafios vivenciados em tempos
de ensino remoto. Aqui, sdo tratados os resultados parciais da pesquisa documental,
de abordagem qualitativa, que toma como corpus empirico os relatérios produzidos
pelos alunos (novembro/2022-janeiro de 2023). Para a analise documental,
privilegiamos o procedimento da analise tematica do conteudo, por entender ser uma
metodologia que, de acordo com Minayo (2002), permite ao pesquisador captar, no
relato dos sujeitos, os componentes cognitivos, subjetivos, afetivos e valorativos, além
de fazer inferéncias sobre qualquer um dos elementos da comunicagido. A partir da
leitura em profundidade dos relatérios foram definidas as seguintes categorias
tematicas de analise: aprendizagens construidas pelos discentes; principais desafios
enfrentados; possibilidades de aproximagao com os estudantes; contribuicbes para a
formacgao dos alfabetizandos.

Este texto se estrutura em trés partes. Incialmente, analisa a valorizagao da
pratica e o seu sentido no PRP, demonstrando as disputas no campo da formacéao
docente. Nas seg¢bes seguintes, discorre sobre os aprendizados construidos pelos
alunos nos encontros de estudos e no processo de elaboragdo dos materiais didaticos
dedicados aos jovens, adultos e idosos em fase de alfabetizagao.

O PRP e as disputas do sentido da pratica no campo da formagao docente

A valorizacédo da pratica e a concepcao de que os licenciandos devem entrar
em contato com a realidade educacional nos primeiros anos de sua formagao nao é
consenso entre os tedricos do campo da formacdo docente. Ha4 um grupo de
estudiosos que, receoso de que a formacdo assuma um viés praticista, na qual a
docéncia é entendida como uma atividade técnica desprovida de saberes proprios que
articulam praticateoriapratica, defende, em contrapartida, uma formagao pautada por
uma solida base tedrica e pratica, para que o professor seja capaz de atuar
estrategicamente como intelectual e produtor de cultura, uma vez que suas fungdes
nao se restringem as atividades de sala de aula (GIROUX, 1997).

Este é o posicionamento de entidades nacionais do campo educacional, como
a Associagado Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educagdo (ANFOPE), a
Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo (ANPAE), a
Associacao Nacional de Pdés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), a
Associagdo Brasileira de Curriculo (ABdC), o Centro de Estudos Educagao e
Sociedade (CEDES), a Associagao Nacional de Pesquisa em Financiamento da
Educacéo (FINEDUCA) e o Forum Nacional de Diretores de Faculdades, os Centros
de Educacéo ou equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras (FORUMDIR),
que entendem que as propostas contidas na Resolug¢ao n. 02/2019 e no Edital MEC
n. 35/2021 procuram instaurar novas formas de regulagcéo da formacéao e da profissao
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docente, compreendendo o trabalho docente por meio de uma visao técnica, aplicada,
‘pratica” e esvaziada das dimensdes sociais, culturais e politicas. Para as referidas
entidades, esta concepc¢ao, além de nao atender as demandas formativas da escola
e aos desafios postos a carreira e a atuagido docente, “comprometem a extensao e a
solidez da formagdo em nivel superior, abrindo novas possibilidades para o
aligeiramento da formagao desconsiderando a necessaria articulagao entre formagéo
inicial e continuada, carreira, salarios e condigbes de trabalho” (BARBOSA et al.,
2018, p. 356).

De outro lado, ha os que defendem que a formacao deve aproximar os futuros
docentes a realidade das escolas e aos desafios do ensino como forma de
fortalecer a relagdo entre teoria e pratica (NOVOA, 2004). Baseando-se a
argumentacgao de que ha um descompasso entre formacéo inicial e a pratica docente,
entre as ambigdes tedricas e a realidade concreta das escolas e dos professores,
Névoa (2017) advoga por uma “formagao por dentro da profissao”, isto é, de que a
formacédo docente deve ter como matriz a formacdo para uma profissdo, dada a
diluicdo da profissionalidade docente que ocorre por duas razdes principais. A
primeira, diz respeito a degradagao das condigdes vida e de trabalho, o que provoca
processos de desprofissionalizacdo e de desmoralizagcado dos professores. A segunda,
refere-se a existéncia de cursos de licenciatura que ndo valorizam a formacéao
docente, demonstrando a necessidade de uma formacéo que reforce “as dimensoes
profissionais na formacéao de professores, ndo numa perspectiva limitada ou redutora,
mas procurando construir modelos de formacao que renovem a profissao e que sejam
renovados por ela” (NOVOA, 2017, p. 1112).

Diante dessas problematizagcdes, Novoa concebe a formagao docente a partir
de outras profissbes do humano, das quais a incerteza e a imprevisibilidade sao
alguns de seus elementos constitutivos. Tendo como principal referéncia a formagéo
meédica, o autor reafirma a necessidade de uma formagao que promova o pensamento
critico e o desenvolvimento das aprendizagens cognitiva, pratica e moral com vistas a
levar os futuros professores a pensar e a agir como um profissional, de maneira
responsavel e ética. Para isso, além de romper com o pensamento dicotdmico, que
constitui a universidade como espaco privilegiado da teoria e a escola como espaco
da pratica, é preciso fortalecer a construgdao do que denomina de “casa comum” da
formacgao e da profissdo, “um lugar de dialogo que reforce a presenga da universidade
no espaco da profissdo e a presenca da profissdo no espago da formacdo” (NOVOA,
2017, p. 1116).

Decerto, nas ultimas trés décadas, as problematizacdes e propostas levantadas
por tedricos de diferentes campos epistémicos fizeram avangar a compreensao sobre
a formacédo docente no Brasil e tém contribuido para a arquitetura de algumas
experiéncias institucionais de indugao profissional, de forma mais aprofundada do que
se realiza no campo do Estagio Supervisionado. Entre essas experiéncias, podemos
citar o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), em vigéncia
desde 2007, e o PRP, criado em 2018, ambos coordenados pela Capes. No aspecto
tedrico, observa-se que o PRP se estrutura com base no pensamento de Névoa, com
vistas a possibilidade de se construir aprendizagens a partir de entrelagamentos que
vao muito além da tradicional relagdo entre teoria e pratica e entre universidade-
escolas. Por essa perspectiva, o PRP apresenta como objetivos o incentivo a
formagao docente, relacionando a teoria a pratica educacional, além de fortalecer a
relagao entre as IES e as escolas e fomentar o papel das redes de ensino na formacéao
de futuros professores (BRASIL, 2020).
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As questdes que se colocam s&o: como tem se constituido a relagao teoria e
pratica no Subprojeto Alfabetizagdo? Quais os aprendizados construidos pelos
discentes do ProDIC no formato do ensino remoto? A fim de responder essas
questdes, centralizamos nossa atengao nos relatérios em dois conjuntos de agoes: (i)
0 processo de elaboracao das atividades e dos materiais didaticos, sob a orientagao
e acompanhamento das professoras preceptoras; (ii) e os encontros de estudos
coordenados pelo docente orientador (professor da IES), que contam com a
participagcédo de toda a equipe do Subprojeto.

Elaboracao de materiais didaticos para a EJA: uma experiéncia tedrico-pratica

Os discentes e os docentes do ProDIC desenvolveram o tema gerador
relacionando-o a pandemia da Covid-19, buscando tratar dos protocolos de prevengao
contra 0 novo coronavirus e os impactos da pandemia em varios aspectos — na saude
emocional, na carestia dos alimentos, na mudanca de habitos e no cuidado de si —,
além de trabalhar os seguintes conteudos escolares: linguagem verbal e ndo verbal;
ordem alfabética; género textual diversificado; frases, palavras, silabas e letras dentro
de textos significativos.

Os discentes retratam as dificuldades de elaborar atividades para turmas
multisseriadas, formadas por estudantes que se encontram em fases/ciclos distintos
da aprendizagem, como ocorrem com as turmas da EJA em ambas as redes de
ensino. Nas classes de alfabetizacdo convivem os estudantes que estdo em fase de
reconhecimento e escrita de seus nomes e 0s que ja se encontram semialfabetizados.
Devido a essa situagao, somada ao fato de muitos ndo possuirem apoio familiar para
a execucado das tarefas propostas, consideraram “a necessidade de elaborar
atividades de facil compreensao dos conteudos, mas que sejam capazes de estimular
o cuidado dos estudantes com a saude fisica e mental” (DISCENTE 06). Ou melhor,
“atividades prazerosas, adaptadas a fase de cada estudante e que agreguem valores
e conteudos significativos, que os ajudem a enfrentar o atual contexto de pandemia”
(DISCENTE 04). Pensar nessas variaveis e dialogar com o universo cultural e
linguistico dos educandos torna o processo de elaboragdo do material didatico “uma
experiéncia muito rica de trocas coletivas, que contribui tanto para a formacao dos
alunos da EJA quanto para a nossa propria formagao académica e profissional”
(DISCENTE 16).

Vivenciar as experiéncias de elaborar atividades contextualizadas para jovens,
adultos e idosos ndo ou poucos escolarizados, sem conhecé-los fisicamente, as
possibilitou perceber “a importancia de considerar as especificidades dos sujeitos da
EJA, seja na formulagdo de propostas didaticas, seja na postura enquanto docente
dessa modalidade” (DISCENTE 18). Trata-se de um aprendizado importante, ja que a
infantilizagdo ainda € comum nas classes de alfabetizagdo e do 1° segmento do
Ensino Fundamental da EJA, em decorréncia da transposi¢cao de métodos, materiais
e instrumentos de avaliagdo utilizados com criangas e adolescentes (OLIVEIRA,
2009).

Esses desafios foram igualmente vivenciados discentes da escola-campo do
municipio de Arapiraca Alagoas, embora a rede de ensino n&o tenha confeccionado
um material didatico especifico para ser entregue aos estudantes da EJA no primeiro
ano do ensino remoto; apenas disponibilizando-o na plataforma educacional. O nao
acesso dos estudantes a plataforma fez com que a professora preceptora passasse a
utilizar o aplicativo de mensagens WhatsApp como meio de contato com eles.
Todavia, com o inicio do Residéncia Pedagodgica na escola, a ferramenta adquiriu
nova funcionalidade, servindo para o envio das atividades aos estudantes. A partir de
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temas geradores, como identidade, a carestia dos alimentos e a importancia da
vacinagdo, passaram a produzir um conjunto de atividades com uso de diferentes
tipologias textuais, entre eles, o audio em forma de podcast. Essas atividades, além
de levar os educandos a se reconhecerem como sujeitos de direitos e a refletirem o
seu papel na sociedade, “serviram para conhecer um pouco mais sobre o perfil e as
expectativas dos estudantes e a partir dai planejar novas atividades” (DISCENTE 01).
Um aspecto importante para o processo de alfabetizagdo das pessoas jovens, adultas
e idosas.

O ensino remoto, apesar de necessario no contexto de crise sanitaria, possui
suas limitagcdes para a EJA. Um dado revelador de tal limite € o fato de apenas 25%
dos alunos realizarem as atividades propostas, tanto as impressas quanto as postadas
no WhatsApp. Do total de 26 estudantes da turma, 20 estdo presentes no grupo de
WhatsApp, porém, apenas cinco estudantes, no maximo, respondem as postagens
didaticas e interagem com os demais participantes do grupo. Essa é uma realidade
determinada por multiplas mediagdes, ndo estando relacionadas apenas as questdes
de conectividade e ao pouco dominio das plataformas digitais.

Além de ndo possuirem acesso a internet banda larga, computadores ou
tablets, a precarizagado das condi¢des objetivas no atual contexto de crise sanitaria,
por conta da perda de seus antigos empregos e/ou ocupagdes, tem levado muitos
jovens e adultos a procurarem novas formas de garantir a reprodugéo da existéncia.
Entre as estratégias esta o sistema de entrega de alimentos e bebidas mediada por
aplicativos e plataformas, o que os leva a terem de disponibilizar os aparelhos
celulares para as atividades laborais. Ou seja, as necessidades emergenciais para a
reprodugao da existéncia nao lhes possibilitam uma escolha justa entre disponibilizar
o celular para as atividades escolares ou o trabalho. A consequéncia produzida € a de
que menos de um tergco dos estudantes consegue realizar as atividades mediadas
pelas tecnologias, conforme pesquisa, realizada em 2020, pelo Férum de EJA do
estado de Alagoas (NICODEMOS; SERRA, 2020).

Outro desafio que determina essa baixa participacdo dos estudantes da EJA
no ensino remoto € a auséncia de mediagcdo docente, uma vez que muitos nao
conseguem realizar as atividades propostas de forma autbnoma, como conclui os
estudos de Sanceverino et al. (2020). Na EJA, a falta de interagc&o entre professor e
estudante adquire um significado maior, por ser a histéria de muitos educandos
marcada por interdicdo, interrupgcédo e/ou nao sucesso escolar. Assim, a utilizagao da
ferramenta WhatsApp para sanar as duvidas das atividades propostas, por exemplo,
pode ser algo simples para determinadas pessoas, mas n&o tdo simples para jovens,
adultos e idosos que se encontram em fase de alfabetizagdo. Na concepg¢ao dos
discentes, a “inseguranca em falar e o medo de serem julgados por ndo terem ainda
a habilidade de leitura e escrita” (DISCENTE 21), acrescido de “um cenario politico
que potencializa a inseguranga em relagdo ao futuro e a baixa autoestima dos
estudantes, por conta do desemprego, do aumento do custo de vida e do luto diante
da perda de membros da familia e de pessoas préximas em decorréncia da pandemia”
(DISCENTE 2), ajudam a explicar a baixa participacao dos estudantes nas atividades
propostas. Nessa mesma direcdo, para a professora preceptora “os estudantes,
principalmente os idosos, sentem falta do ambiente escolar, do acolhimento, da
socializacéo [...], pois a relagao estabelecida entre o aluno e professor contribui para
0S encorajar a ultrapassar os obstaculos da vida”.

Na avaliagdo das atividades planejadas, os discentes compreendem ser
necessario considerar as condi¢cdes objetivas e subjetivas dos educandos. Destarte,
entendem ser preciso

www.oasisbr.ibict.br Revista Coleta Cientifica - 2023;14:e14152

v


https://oasisbr.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22REVISTA+COLETA+CIENT%C3%8DFICA%22&type=AllFields

Identidade docente: construcio de uma realidade sob a 6tica de discentes do ProDIC.- UNEAL

pausar esses atos mecanicos de elaborar aulas/tarefas todos os dias e
pensar em novas estratégias. [...] Se compararmos com o inicio, o trabalho
era mais informal, agora o grupo tem ganhado uma caracteristica mais formal.
Sera que os estudantes estdo com medo disso e ndo se sentirem a vontade
para falar e que sabem o conteudo ou entenderam a atividade proposta?
(DISCENTE 19)

De um modo geral, observa-se que o material didatico elaborado pelos
discentes toma por base os seguintes principios:

(i) Alfabetizagao e letramento sao processos interdependentes e indissociaveis; o que
exige a construgéo e elaboragao do sistema de escrita alfabético, dai ndo ser “algo”
dado pelo professor e adquirido pelo estudante;

(ii) A leitura do mundo precede a leitura da palavra (FREIRE, 1982), logo, todas as
pessoas possuem conhecimentos a serem compartilhados. Esses saberes e o
universo linguistico e cultural dos educandos devem ser reconhecidos e valorizados
nas acdes educativas da escola;

(iiif) A construc&o dos conhecimentos escolares, da leitura e da escrita deve possibilitar
o contato com a leitura do mundo em que os educandos trabalham, estudam, vivem,
enfim, se humanizam nas relagdes com os outros seres humanos, e uma intervengao
mais consciente neste mundo (releitura do mundo). Dai a importancia de uma pratica
pedagodgica contextualizada, a fim de atribuir sentidos e significados aos educandos;
(iv) Alfabetizagao e letramento constituem processos (ato continuo). Sendo assim, nao
€ possivel garantir a consolidagdo da alfabetizagdo pelo adulto em menos de quatro
anos de escolarizagdo. Por isso é tdo importante legitimar a EJA nas politicas publicas
de escolarizagao basica;

(v) A alfabetizagdo, como direito humano e social, influencia diretamente na
participagédo das pessoas na sociedade e melhor insercdo destas na luta pela garantia
deste e de outros direitos (VOVIO, 2009). Por isso, os cidaddos ndo podem ser
alijados daquele direito, nem ao menos serem vitimas de preconceitos e estigmas
sociais.

Nos grupos de estudos, € possivel perceber as inquietagdes, reflexdes e
aprendizados construidos discentes das trés escolas-campos na experiéncia de
elaboragcdo do material didatico, sobretudo pelo fato de a maioria dos educandos
muitos n&o ser alfabetizado em termos grafocéntricos e digitalmente. Nao por acaso,
a reflexdo sobre aprendizagem e métodos de alfabetizagdo tenha sido destacada nos
relatérios discentes quando se reportam aos encontros de estudos.

Os encontros de estudos: reflexées sobre a alfabetizagao

No Subprojeto Alfabetizacdo, os encontros de estudos ocorrem
quinzenalmente, por meio de videoconferéncia, e contam com a participagdo do
docente orientador, das professoras preceptoras e discentes das trés escolas-
campos. Tendo por principio a pedagogia dialégica e democratica de Freire (1996),
0s encontros se constituem em um espaco de aprendizagens colaborativas, por
reconhecer que todos os participantes tém saberes a partilhar (ZEICHNER et al.,
2015). Em sintese, os encontros visam refletir sobre as experiéncias e os desafios
vivenciados na pratica do ensino remoto, dedicando relativa centralidade as questdes
de metodologia, da EJA, da formacado docente e da alfabetizagdo. Nos relatérios, €
possivel observar que os encontros provocam a problematizacdo de determinadas
certezas, estimulando os discentes a questionarem alguns conceitos e crengas, entre
elas, a ideia de que com o método “certo” iriam conseguir trabalhar com exceléncia o
processo de alfabetizacdo dos seus futuros alunos.
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Nesse aspecto, em dialogo com Mortatti (2019), identificam que “n&o € o
meétodo e a cartilha que alfabetizam. Nao é o sujeito, seja ele crianga, jovem, adulto
ou idoso que se alfabetiza. Trata-se de uma relagdo de ensino-aprendizagem”
(DISCENTE18). Isso significa considerar a forma particular no ato de aprender, isto €,
‘compreender as diversas formas de aprendizado dos sujeitos, cada um com suas
especificidades” (Respondente 20). Algo que parece nao ser muito discutido no curso
de formacao inicial, mas que vem sendo provocado no processo de elaboragdo do
material didatico e nas discussdes fomentadas no grupo de estudos, como assevera

uma das discentes.

Muito se pensa na forma de ensino, mas pouco se pensa na forma de
aprendizado de cada sujeito e este debate ainda precisa se fazer mais
presente na universidade. Como debatido em nosso ultimo encontro, muitas
vezes os individuos ja possuem seu proprio método de aprendizagem, em
especial na EJA. Ha senhores (as) que ja possuem métodos préprios de fazer
contas, mesmo sem ter adquirido este saber na escola, e isto ndo deve ser
descartado, muito pelo contrario, deve ser reconhecido (DISCENTE 13).

Ainda sobre a reflexdo em torno da alfabetizagdo, algumas discentes
problematizam a prioridade que a PNA confere ao método fbnico, “caracterizado como
a salvacéo e a erradicagao do analfabetismo no Brasil” (DISCENTE 2). Entretanto,
“segundo Machado e Lopes (2019), este método assume uma perspectiva equivocada
e mecanicista de simples transposig¢do de codigos, relacionando um som para cada
letra, o que nao contribui significativamente para a elaboragdo do sistema de escrita
alfabética” (DISCENTE 16).

Um aspecto que pode ser apreendido nas leituras dos relatérios € a concepgao
ampliada do processo de alfabetizagédo; ndo se restringindo ao desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita. E por considerarem que o processo educativo néo
ocorre somente na escola e ndo se resume ao desenvolvimento da dimensé&o
cognitiva, mas também das dimensdes politica, estética, ética e social, ressaltam que
a alfabetizacdo deve estar comprometida e ter como finalidade a formacéo integral
dos sujeitos (DI PIERRO et al., 2008).

Esta € uma tonica presente nos relatérios, o que nos leva a deduzir que os
desafios vivenciados no Subprojeto Alfabetizagdo em tempos de ensino remoto tém
levado as futuras professoras a perceberem a necessidade de defender a educacéao
no seu sentido integral, dado que o processo alfabetizador, de acordo com as
demandas atuais, necessita estabelecer conexao com processos formativos diversos,
para o desenvolvimento comunitario, a formagao politica, a geragao de emprego e
renda, entre outras questdes (VOVIO, 2009). Isso significa “reconhecer que o
desenvolvimento da habilidade de leitura e escrita deve vir acompanhado da
compreensao por parte dos educandos enquanto sujeitos historicos, agentes de
mudancga e da criagédo (por meio da agdo)” (DISCENTE 20). Por essa perspectiva, a
finalidade ético-politica da EJA e da alfabetizagdo se amplia, tendo por objetivo
desenvolver as multiplas dimensionalidades humanas (filosofica, cientifica, ética,
politica, estética, cognitiva, tecnologica, entre outras) e ndo apenas qualificar para o
mercado de trabalho. Assim sendo, “ndo se trata apenas de uma discussao sobre
meétodos ou principios pedagogicos, mas de uma discussdo estritamente politica”
(VOVIO, 2009, p. 65).

Nesse sentido, é possivel apreender que o atual contexto potencializou a
necessidade de os futuros professores se engajarem na luta por politicas publicas que
reconhegam os jovens, adultos e idosos como detentores do direito a educagao
socialmente referenciada. N6voa (2017. p. 1130) ressalta que “ser professor é
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conquistar uma posicdo no seio da profissao, mas é também tomar posicao,
publicamente, sobre os grandes temas educativos e participar na construgdo das
politicas publicas. E aprender a intervir como professor”. Pela leitura dos relatérios
parece ser este o “curriculo oculto’ implementado no Subprojeto Alfabetizagdo, como
fica subentendido no relato de uma das discentes:

Aprendi durante esse periodo, de muitas trocas e aprendizados junto aos
meus colegas, coordenadores e preceptores, que o educador da EJA precisa
ser antes de tudo um defensor da educacgéo e ativista por politicas publicas
que fagam cumprir o direito a educagéo de qualidade para jovens, adultos e
idosos, uma vez que a escola é o lugar de todas as pessoas (e ndo s6 de
criangas e adolescentes) e que o tempo de aprender € a vida inteira
(DISCENTE 05).

Consideragoes Finais

A analise dos relatorios produzidos pelos discentes do ProDIC/ UNEAL do
Subprojeto Alfabetizacdo sinaliza n&do s6 os desafios na produgdo de materiais
didaticos para os educandos da EJA no periodo pandémico, por eles / elas
construidas na realizagado deste trabalho. Sobretudo, quando se toma por base no
processo de alfabetizagédo a importancia do dialogo, do afeto, da contextualizagao dos
conteudos escolares e a valorizacdo dos conhecimentos prévios e do universo
linguistico e cultural dos educandos jovens, adultos e idosos, por entendé-los como
sujeitos cognoscentes, implicados no processo de ensino e aprendizagem (FREIRE,
1996).

Na leitura dos relatorios € possivel perceber o nascedouro de um compromisso
ético-politico do futuro docente com a modalidade da EJA, concebida enquanto direito
publico subjetivo de milhares de pessoas que nao tiveram condi¢des de acesso e
permanéncia a escola na idade considerada como apropriada pelas legislagdes.
Desse modo, os resultados do presente estudo vao ao encontro das demais pesquisas
que sinalizam a importancia de politicas de formacao inicial, como o Residéncia
Pedagodgica, que induzem para uma ac¢do docente na perspectiva da praxis. Bem
diferente das politicas que se anunciam e que tomam a pratica por uma perspectiva
pragmatista e utilitaria, restringindo a docéncia a uma dimenséao técnica, baseada no
‘como fazer”, em detrimento da dimensao politica, social e filoséfica. Todavia, por
reconhecer os limites do ensino remoto para a EJA e por entender a formagao docente
como um ato continuum, um processo que nao se esgota em um curso de licenciatura,
mas que se (re)constréi permanentemente nos multiplos espagos e nas diferentes
relagdes sociais, € preciso acompanhar, com o retorno das aulas presenciais, 0s
desdobramentos desses aprendizados a partir da imersao dos discentes na realidade
da escola e na vivéncia da complexidade da docéncia.
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