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Abstract:

Inclusive Education, from the perspective of Special Education, constitutes one
of the main pillars of Brazilian educational policies aimed at guaranteeing the
right to education, equity, and the appreciation of diversity. This study aimed to
analyze, based on the Brazilian scientific literature, the advances, challenges,
and future perspectives of Inclusive Education from the perspective of Special
Education, identifying thematic trends, methodological gaps, and implications
for public policies and educational practices. Methodologically, this is a
qualitative, exploratory, and descriptive study based on a systematic literature
review, using content analysis of scientific publications produced between
2010 and 2025 in Brazilian academic databases. The findings reveal significant
normative advances, an expansion of research on teacher education,
Specialized Educational Assistance (SEA), accessibility, and assistive
technologies, as well as a strengthened understanding of Special Education as
a cross-cutting educational modality integrated into mainstream education.
However, persistent challenges remain, including insufficient teacher
preparation, regional inequalities, limited educational resources, fragmented
intersectoral policies, and the gap between legal frameworks and their effective
implementation in schools. It is concluded that the consolidation of genuinely
inclusive education requires continuous investment in public policies,
democratic school management, curriculum reorganization, expanded
accessibility conditions, and stronger integration between scientific research
and pedagogical practice. This study contributes to advancing the academic
debate on Inclusive Education and provides evidence to support researchers,
policymakers, and educators committed to building more equitable,
democratic, and socially inclusive educational systems.
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Resumo:

A Educacdo Inclusiva, na perspectiva da Educacdo Especial, constitui um dos principais eixos das politicas
educacionais brasileiras voltadas a garantia do direito a educacdo, a equidade e a valorizagdo da diversidade.
Este artigo teve como objetivo analisar, a partir da produgio cientifica brasileira, os avangos, os desafios e
as perspectivas da Educacdo Inclusiva na perspectiva da Educagido Especial, identificando tendéncias
tematicas, lacunas metodolédgicas e implicagbes para as politicas publicas e as praticas educacionais.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater exploratério e descritivo,
fundamentada em revisdo sistematica da literatura, com analise de contetido de estudos publicados entre
2010 e 2025 em bases cientificas nacionais. Os resultados evidenciam importantes avancos normativos,
ampliacao das pesquisas sobre formacdo docente, Atendimento Educacional Especializado, acessibilidade e
tecnologias assistivas, além do fortalecimento da compreensido da Educa¢do Especial como modalidade
transversal ao ensino regular. Contudo, persistem desafios relacionados a insuficiéncia da formagio de
professores, as desigualdades regionais, a precariedade de recursos, a fragmentagio das politicas
intersetoriais e a distancia entre os marcos legais e sua efetiva implementacio nas escolas. Conclui-se que a
consolidacdo de uma educagdo verdadeiramente inclusiva requer investimentos permanentes em politicas
publicas, fortalecimento da gestdo democratica, reorganizacdo curricular, ampliacdo das condicdes de
acessibilidade e aproximagio entre produgio cientifica e pratica pedagogica. O estudo contribui para o
aprofundamento das discussdes sobre Educagio Inclusiva e oferece subsidios para pesquisadores, gestores
e profissionais comprometidos com a construcdo de sistemas educacionais mais equitativos, democraticos
e socialmente inclusivos.

INTRODUCAO

A inclusdo escolar consolidou-se, nas ultimas décadas, como principio norteador
das politicas publicas educacionais brasileiras, promovendo deslocamentos do paradigma
segregador para propostas de acesso e permanéncia em contextos educativos comuns
(Brasil, 1996, 2015). Esse processo incorpora influéncias internacionais, como a
Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994), e normativas nacionais, a exemplo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional e do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que
reforcam a obrigacdo do sistema educacional em responder a diversidade (Mantoan,
2014). Autores brasileiros e estrangeiros enfatizam que inclusdo ndo equivale a mera
presenca fisica de estudantes com deficiéncia nas classes regulares, mas demanda
reestruturacoes curriculares, formacao docente e organizacao escolar comprometidas
com a equidade (Ainscow, 2016; Fullan, 2007). Estudos empiricos registram avan¢os
institucionais e simbolicos, a0 mesmo tempo que apontam lacunas na execucao local e
desigualdades regionais, indicando a necessidade de articulacdo entre esfera normativa e
praticas pedagogicas (Camargo, 2017; Kassar, 2011).

A perspectiva da Educacao Especial enquanto campo tedrico-pratico oferece
contribuicdes centrais para compreender os processos de inclusdo e suas tensoes.
Historicamente associada a modelos compensatorios e segregadores, a Educacao Especial
vem sendo ressignificada como parceira da educagao regular na construcdo de respostas
educacionais mais flexiveis e contextualizadas (Di Giovanni, 2009; Mantoan, 2014).
Pesquisadores brasileiros destacam a importincia de redes de apoio, servicos de
atendimento educacional especializado (AEE) e politicas de acessibilidade para efetivar
direitos, ao passo que alertam para o risco de reabilitar a segregacdo por meio de praticas
paralelas quando estas ndo sdo integradas criticamente as escolas regulares (Pimenta,
2018; Tavares, 2020). A literatura analisa, ainda, tensdes epistemoldgicas entre modelos
biomédicos e socioeducacionais da deficiéncia, assinalando como essas abordagens
orientam praticas pedagogicas e decisoes politicas (Silva & Araujo, 2021).

No que tange aos avancos documentados na producao cientifica brasileira,
observam-se progressos na diversidade tematica, metodologica e na inser¢do de estudos
qualitativos que valorizam a voz de alunos, familias e professores. Revisdes sistematicas e
mapeamentos bibliograficos registram crescimento de investigacdes sobre formacao
docente, praticas de AEE, tecnologia assistiva e avaliacdo de politicas publicas, indicando
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ampliacdo dos horizontes analiticos da area (Oliveira, 2022; Silva & Araujo, 2021). Ao
mesmo tempo, ha concentra¢do de estudos em determinadas regides e niveis de ensino,
bem como predominancia de trabalhos com enfoque descritivo, o que delimita a
generalizacdo de achados (Oliveira, 2022). Assim, a producao cientifica revela tanto
amadurecimento tedrico quanto a necessidade de pesquisas longitudinais e
experimentais que testem intervencdes e articulem saberes entre pesquisadores e
praticas escolares (Fullan, 2007; Kassar, 2011).

Apesar dos progressos, os desafios persistentes sdao multiplos e interligados:
formacao inicial e continuada insuficiente para lidar com a diversidade, precariedade de
recursos e infraestrutura, sobrecarga de trabalho docente e fragmentacao das politicas
intersetoriais. Estudos brasileiros apontam que a falta de preparo docente é percebida
como uma barreira central, limitando estratégias pedagdgicas inclusivas e a utilizagdo
adequada de recursos de acessibilidade (Pimenta, 2018; Tavares, 2020). Além disso,
desigualdades socioecondmicas e geograficas amplificam as dificuldades de
implementa¢cdo, de modo que municipios com menor capacidade administrativa
apresentam lacunas mais profundas na oferta de AEE e na adaptacdo curricular (Camargo,
2017; Di Giovanni, 2009). A literatura também discute riscos de praticas inclusivas
superficiais — rotuladas como “inclusao de fachada” — que ndo promovem aprendizagem
efetiva nem participacao social plena (Silva & Araujo, 2021).

As perspectivas contemporaneas na literatura propdem deslocamentos analiticos
que qualificam o debate sobre inclusao: olhar interseccional para as identidades (género,
raca, classe), énfase em praticas colaborativas entre professores e especialistas, e adocao
de tecnologias educacionais como mediadoras de acessibilidade. Pesquisadores ressaltam
a necessidade de politicas sensiveis as singularidades locais, construidas por processos
participativos envolvendo escolas, familias e comunidades, e avaliadas por indicadores
que transcendam a mera matricula (Ainscow, 2016; Slee, 2013). A incorporacdo de
abordagens baseadas em direitos humanos e defesa da cidadania amplia o escopo da
Educacao Especial, deslocando-a de l6cus de irresponsabilidade institucional para campo
de articulacdo de estratégias inclusivas sistémicas (Mantoan, 2014; UNESCO, 1994).

Frente a esse panorama, a lacuna entre normativas progressistas e praticas efetivas
sugere prioridades para pesquisas futuras e para intervencao politica: estudos avaliativos
de programas de formacao docente, investigacbes sobre modelos colaborativos entre
escola regular e AEE, e andlises de impacto de tecnologias assistivas e adaptacoes
curriculares em diferentes contextos regionais (Camargo, 2017; Oliveira, 2022). A
literatura brasileira revela potencial para inovagdo, desde que se estabelecam articulacdes
entre evidéncias cientificas, processos formativos e financiamento publico adequado
(Fullan, 2007; Kassar, 2011). Neste artigo, busca-se contribuir a esse debate ao mapear e
analisar, criticamente, os avangos, desafios e perspectivas da Educacdo Inclusiva sob a
otica da Educacao Especial na produgdo cientifica brasileira, oferecendo subsidios para
politicas e praticas que visem efetivar direitos educacionais (Silva & Aratjo, 2021).

Para tanto, o objetivo geral deste artigo é: analisar, a partir da producao cientifica
brasileira, os avangos, desafios e perspectivas da Educag¢do Inclusiva na perspectiva da
Educacdao Especial, identificando tendéncias tematicas, lacunas metodolégicas e
implicagdes para politicas e praticas educacionais.

FUNDMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

A compreensdo da Educagdo Inclusiva na contemporaneidade exige o
reconhecimento de sua génese histdrica, marcada pela transi¢do de praticas de exclusao e
segregacdo para modelos de integracdo e, posteriormente, para a inclusao plena. Autores
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como Mantoan (2014) e Di Giovanni (2009) situam essa trajetdria no bojo de movimentos
sociais mais amplos de defesa dos direitos humanos, onde a pessoa com deficiéncia deixa
de ser vista sob a 6tica da caridade ou da medicaliza¢do para assumir a condicao de sujeito
de direitos. Esse deslocamento paradigmatico ndo ocorreu de forma linear, mas sim
tensionado por disputas entre concepg¢des clinicas e pedagodgicas, refletindo-se nas
politicas publicas e na organizacao dos sistemas de ensino.

No cenario internacional, a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) representa
um marco fundante ao estabelecer que as escolas regulares devem acolher todas as
criangas, independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais ou
linguisticas. Esse documento influenciou profundamente as legislacbes nacionais,
orientando a reformulacao de politicas educacionais em diversos paises para garantir o
acesso e a qualidade para todos os estudantes. A perspectiva salamanquina nao se limita
a matricula, mas propde uma reestruturacdo da escola para que esta se torne capaz de
responder a diversidade, superando a légica de que o aluno deve se adaptar ao sistema.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 inaugurou um novo ordenamento
juridico ao garantir o direito de todos a educagao, sem preconceitos de origem, raca, sexo,
cor ou idade, incluindo explicitamente as pessoas com deficiéncia. Esse mandamento
constitucional foi posteriormente detalhado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), em 1996, que dedicou um capitulo especifico a Educacdo Especial,
definindo-a como modalidade de ensino que perpassa todos os niveis e etapas da
educacdo basica (Brasil, 1996). A legislacao brasileira, portanto, alinha-se aos principios
internacionais, estabelecendo a obrigatoriedade do atendimento educacional
especializado preferencialmente na rede regular de ensino.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educac¢do Inclusiva,
instituida em 2008, consolidou o marco normativo brasileiro ao orientar os sistemas de
ensino para a garantia do acesso, participacao e aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotac¢ado
(Brasil, 2008). Esse documento reforca que a Educacdo Especial ndo constitui um sistema
paralelo, mas integra a proposta pedagégica da escola regular, promovendo o atendimento
as especificidades desses estudantes. A politica enfatiza a necessidade de acgdes
intersetoriais e a articulacdo entre ensino regular e atendimento educacional
especializado (AEE) como estratégias complementares.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lein?13.146/2015) representou um avango
significativo ao incorporar a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia ao
ordenamento juridico brasileiro, com status de emenda constitucional (Brasil, 2015). Esse
instrumento legal proibe a cobranca de valores adicionais de qualquer natureza em
matriculas escolares e recusa de atendimento educacional em razio da deficiéncia, sob
pena de crime. Além disso, o estatuto reforca a responsabilidade do poder publico em
assegurar um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, garantindo a
acessibilidade e a oferta de recursos de tecnologia assistiva.

Apesar dos avanc¢os normativos, a implementagdo das politicas inclusivas enfrenta
desafios relacionados a concepcao de deficiéncia que ancora as praticas pedagdgicas.
Kassar (2011) e Camargo (2017) alertam para a persisténcia de modelos biomédicos que
focam no déficit individual do aluno, em detrimento de uma compreensao
socioeducacional que considere as barreiras presentes no contexto escolar. Enquanto a
deficiéncia for entendida primordialmente como uma limitacao intrinseca ao sujeito, as
respostas educacionais tenderdo a ser compensatorias e segregadoras, em vez de
transformadoras das estruturas de ensino.
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A concepg¢do socioeducacional de deficiéncia, por sua vez, compreende as
dificuldades de aprendizagem e participacdo como resultantes da interacdo entre as
limitacdes individuais e as barreiras impostas pelo ambiente fisico, atitudinal e
pedagdgico. Nessa perspectiva, a inclusdo escolar demanda a eliminacdo de barreiras e a
promocao de acessibilidade em todas as suas dimensdes, conforme preconiza o desenho
universal para a aprendizagem (DUA). Autores como Ainscow (2016) e Slee (2013)
defendem que a escola deve se organizar para atender a diversidade desde o
planejamento, evitando adaptagdes tardias e pontuais que marginalizam os estudantes.

A formacdo docente emerge como um dos eixos centrais para a efetivacao da
inclusdo, sendo apontada na literatura como condig¢do sine qua non para a transformacao
das praticas pedagdgicas. Pimenta (2018) e Tavares (2020) destacam que a prepara¢do
dos professores para lidar com a diversidade ainda é insuficiente, tanto na formacao inicial
quanto na continuada, gerando inseguranca e resisténcia frente a inclusao. A superagao
desse cenario exige politicas de formacdo que articulem teoria e pratica, valorizem os
saberes docentes e promovam a reflexdo critica sobre o papel da escola na sociedade
contemporanea.

A organizacao do trabalho pedagogico na perspectiva inclusiva requer a adogdo de
curriculos flexiveis, métodos de ensino diversificados e avaliagdes processuais que
considerem os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem. Fullan (2007) e Oliveira
(2022) ressaltam que a mudanca educacional ndo se limita a implementacdo de normas,
mas envolve a constru¢cdo de uma cultura escolar colaborativa, onde todos os atores se
comprometem com o sucesso de cada estudante. A inclusdo, portanto, nao é uma tarefa
exclusiva do professor de sala de recursos, mas uma responsabilidade compartilhada por
toda a comunidade escolar.

A literatura brasileira tem produzido estudos relevantes sobre a inclusao escolar,
evidenciando tanto os avanc¢os alcancados quanto os obstaculos que persistem na
implementagdo das politicas publicas. Silva e Aratjo (2021) e Di Giovanni (2009) apontam
que, embora haja um aumento significativo no namero de matriculas de estudantes com
deficiéncia na rede regular, a qualidade do atendimento e a efetiva participa¢do desses
alunos ainda sdo desafios a serem superados. A producao cientifica revela a necessidade
de investimentos continuos em infraestrutura, recursos humanos e formacao, bem como
de avaliacOes sistematicas das praticas inclusivas em diferentes contextos educacionais.

A educacgao inclusiva constitui um processo complexo e desafiador, que exige
transformagdes profundas nas concepg¢des, nas praticas e na organizacio das
escolas e dos sistemas de ensino. Ndo se trata apenas de garantir o acesso de
todos os estudantes a escola regular, mas de assegurar sua participagio e
aprendizagem, com qualidade, em igualdade de condi¢des. Isso implica
reconhecer e valorizar a diversidade como principio educativo, superando as
praticas homogeneizadoras e segregadoras que ainda marcam a histdéria da
educacdo. A inclusdo escolar demanda, portanto, um projeto politico-pedagdgico
comprometido com a equidade, a justica social e o direito de todos a educagio,
que envolva toda a comunidade escolar na construcio de uma escola
verdadeiramente para todos. (Mantoan, 2014, p. 32)

A Educacao Especial, na perspectiva da educagdo inclusiva, é definida como uma
modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades da educacao
basica, realizando o atendimento educacional especializado (AEE) aos estudantes publico-
alvo da educacao especial (PAEE). Conforme o documento normativo de 2008, o AEE tem
como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participacao dos estudantes, considerando suas
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necessidades especificas (Brasil, 2008). Esse atendimento é complementar ou
suplementar a escolarizacdo, ndo devendo substituir a matricula na classe comum do
ensino regular.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) constitui-se, portanto, como um
servico essencial para garantir a acessibilidade curricular e a autonomia dos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades. Mantoan
(2014) e Tavares (2020) esclarecem que o AEE ndo se confunde com reforgo escolar ou
atividades de contraturno desarticuladas do projeto pedagogico, mas deve estar integrado
ao planejamento da escola. A fung¢do do professor de AEE € prover recursos e estratégias
que permitam ao aluno acessar o conhecimento e participar ativamente das atividades
propostas na sala de aula comum.

A articulagdo entre o professor regente da classe comum e o professor do AEE é
fundamental para o sucesso do processo de inclusdo, exigindo planejamento conjunto e
compreensdo compartilhada das necessidades dos estudantes. Pimenta (2018) e Kassar
(2011) enfatizam que a falta de comunicacao e colaboracao entre esses profissionais pode
resultar em fragmentacao do trabalho pedagodgico, prejudicando a aprendizagem e a
socializacao dos alunos. A construcdao de uma pratica colaborativa demanda tempo
institucional para reunides, formacdo continuada conjunta e reconhecimento da
importancia desse trabalho na organizagdo escolar.

As tecnologias assistivas e os recursos de acessibilidade desempenham papel
crucial na promoc¢ao da autonomia e da participacdo dos estudantes com deficiéncia no
ambiente escolar. Silva e Aradjo (2021) e Oliveira (2022) destacam que a disponibilidade
de equipamentos, materiais adaptados e softwares especificos pode eliminar barreiras de
comunicacdo e de acesso ao conhecimento, viabilizando a aprendizagem. No entanto, a
simples aquisicdo de recursos ndo garante a inclusdo; é necessario que os professores
sejam capacitados para utiliza-los de forma pedagoégica e intencional, integrando-os ao
curriculo.

A avaliacdo da aprendizagem na perspectiva inclusiva requer mudancas
significativas em relacdo aos modelos tradicionais, que frequentemente privilegiam a
padronizacdo e a comparacao entre os estudantes. Fullan (2007) e Slee (2013)
argumentam que a avaliacao deve ser formativa, continua e diversificada, considerando os
avancos individuais e as especificidades de cada aluno. O foco desloca-se da mensuracao
de resultados padronizados para a compreensdo dos processos de aprendizagem,
permitindo ajustes no ensino e o reconhecimento de diferentes formas de expressdo do
conhecimento.

A organizacdo do espaco escolar e do tempo pedagdgico também deve ser
repensada para acolher a diversidade, garantindo a acessibilidade arquitetonica,
comunicacional e atitudinal. Ainscow (2016) e Camargo (2017) ressaltam que as barreiras
fisicas e atitudinais sdo frequentemente mais limitantes do que as préprias deficiéncias,
impedindo a plena participacao dos estudantes. A elimina¢do dessas barreiras exige
investimentos em infraestrutura, mas também a promoc¢ao de uma cultura escolar que
valorize a diferenca e rejeite a discriminacao e o preconceito.

A formacdo de professores para a educacao inclusiva € um tema recorrente na
literatura, sendo apontada como condicdo necessaria, mas ndo suficiente, para a
efetivacdo da inclusdo. Pimenta (2018) e Tavares (2020) indicam que a formacao deve ir
além da transmissao de conhecimentos técnicos, promovendo a reflexdo sobre valores,
atitudes e crencas que orientam a pratica docente. A inclusdo demanda uma postura ética
e politica dos educadores, comprometida com a equidade e a justica social, capaz de
enfrentar os desafios cotidianos da escola.
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As praticas pedagogicas inclusivas caracterizam-se pela flexibilidade, pela
diversificacdo de estratégias e pela atencdo as necessidades individuais dos estudantes,
sem perder de vista os objetivos coletivos de aprendizagem. Di Giovanni (2009) e Mantoan
(2014) destacam que a inclusdo ndo significa abandonar as exigéncias académicas, mas
sim buscar caminhos variados para que todos os alunos possam alcangar os
conhecimentos previstos no curriculo. A diferenciagdo pedagdgica, o trabalho
colaborativo e o uso de recursos de tecnologia assistiva sao exemplos de estratégias que
favorecem a inclusao.

A participacao das familias no processo de inclusdo escolar é outro aspecto
fundamental, reconhecido na literatura como fator que contribui para o sucesso dos
estudantes com deficiéncia. Kassar (2011) e Oliveira (2022) apontam que a parceria entre
escola e familia deve ser construida com base no diadlogo, no respeito mutuo e na
corresponsabilidade pela educacao dos alunos. A escola deve acolher as familias, ouvindo
suas necessidades e expectativas, e envolvé-las ativamente nas decisdes pedagdgicas e no
acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes.

A gestdo escolar desempenha papel determinante na implementacao de praticas
inclusivas, sendo responsavel por criar as condi¢des organizacionais e culturais para que
a inclusdo aconteca. Fullan (2007) e Silva e Araujo (2021) afirmam que os gestores devem
liderar processos de mudanga, promovendo a formagdo continuada, a colaboracgdo entre
os profissionais e a articulagdo com a comunidade e os servicos de apoio. A gestdo
democratica e participativa é essencial para construir uma escola inclusiva, onde todos se
sintam pertencentes e comprometidos com o projeto educativo.

A Educagao Especial, ao ser compreendida na perspectiva inclusiva, deixa de
ocupar o lugar de sistema paralelo e passa a integrar organicamente o projeto
pedagodgico da escola. Sua funcdo ndo é substituir a escolarizagdo comum, mas
complementar e suplementar o processo educativo, eliminando barreiras a
aprendizagem e a participacdo. Dessa forma, o atendimento educacional
especializado deve ser articulado com o ensino regular, com vistas a garantia do
direito a educagdo, da autonomia e do desenvolvimento pleno dos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial. A consolidacdo dessa perspectiva exige
mudangas estruturais, formativas e atitudinais, capazes de romper com praticas
excludentes ainda presentes no cotidiano escolar. (Brasil, 2008, p. 10)

No que concerne aos procedimentos metodologicos, este estudo caracteriza-se
como uma pesquisa de natureza qualitativa, com abordagem exploratoéria e descritiva,
fundamentada na revisdo sistematica da literatura cientifica brasileira. Segundo Minayo
(2012) e Gil (2019), a pesquisa qualitativa permite a compreensdo aprofundada de
fendmenos complexos, como a inclusdo escolar, a partir da analise de producdes
académicas que refletem as praticas e concepgdes vigentes no campo educacional. A op¢ao
por essa abordagem justifica-se pela necessidade de apreender as nuances e contradicdes
presentes no debate sobre educagdo inclusiva no Brasil.

A revisdo sistematica da literatura foi realizada com base em critérios rigorosos de
busca, selecdo e analise de artigos cientificos, teses, dissertacdes e documentos oficiais
publicados em periddicos e bases de dados nacionais. O procedimentou de busca
privilegiou plataformas como SciELO, CAPES/MEC e repositorios institucionais, utilizando
descritores relacionados a educacdo inclusiva, educacdo especial, politicas publicas e
formacdo docente (Botelho & Cunha, 2015). A selecdo dos estudos considerou o periodo
de 2010 a 2025, visando captar as produgdes mais recentes e relevantes sobre o tema no
contexto brasileiro.
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Os critérios de inclusao adotados para a selecdo dos estudos contemplaram
publica¢des em lingua portuguesa, que abordassem diretamente a educagao inclusiva na
perspectiva da educacdo especial, com foco em politicas, praticas pedagogicas ou
formacao de professores. Foram excluidos trabalhos que nao apresentavam metodologia
clara, que se limitavam a relatos de experiéncia sem reflexao teorica ou que tratavam da
educacdo especial de forma desarticulada da inclusdo. Essa delimitacdo permitiu
construir um corpus de andlise consistente e representativo da producdo cientifica
brasileira sobre o tema (Silva & Araujo, 2021).

A analise dos dados foi conduzida por meio da técnica de analise de contetdo, que
permitiu a identificacdo de categorias tematicas emergentes a partir da leitura e
interpretacdo dos textos selecionados. Conforme Bardin (2016), a analise de conteudo
envolve opera¢des de desmembramento dos textos em unidades de sentido, classificagcdo
e reagrupamento dessas unidades em categorias que expressem os nucleos tematicos
relevantes. Nesse processo, buscou-se apreender tanto os avancos apontados pelos
autores quanto os desafios e perspectivas para a efetivacao da inclusao escolar no Brasil.

A categorizacdo dos dados resultou na organizacao dos estudos em trés eixos
principais: avancos normativos e institucionais, desafios na implementagdo das politicas
e praticas pedagdgicas, e perspectivas para a formacdo docente e a organizacao escolar.
Essa estrutura analitica permitiu visualizar as convergéncias e divergéncias entre os
autores, bem como as lacunas e potencialidades da producao cientifica brasileira sobre
educacdo inclusiva. A andlise critica dos estudos buscou articular as evidéncias empiricas
com os referenciais tedricos que fundamentam a inclusao escolar (Kassar, 2011; Mantoan,
2014).

A confiabilidade dos dados foi assegurada por meio da triangulacao de fontes, que
envolveu a comparacao entre diferentes tipos de producao (artigos, teses, documentos
oficiais) e aCross-check de informacdes entre autores distintos. Essa estratégia,
recomendada por Minayo (2012) e Gil (2019), contribui para a valida¢do dos achados e
para a reducao de possiveis vieses na interpretacdo dos dados. A triangulacao permitiu
identificar padrdes e tendéncias na literatura, bem como pontos de consenso e
controvérsia no debate sobre educacgao inclusiva no Brasil.

Os aspectos éticos da pesquisa foram rigorosamente observados, respeitando-se os
direitos autorais e a integridade das producdes analisadas, conforme as diretrizes da
Resolucaon?510/2016 do Conselho Nacional de Sadde (Brasil, 2016). Embora se trate de
uma revisdo de literatura, que ndo envolve diretamente participantes humanos, a pesquisa
comprometeu-se com a citacao adequada das fontes e com a fidelidade as interpretacoes
dos autores originais. A transparéncia metodoldgica e o rigor na apresentacao dos
resultados foram principios norteadores de todo o processo de investigacao.

A limitacao deste estudo reside no fato de que, apesar dos esforcos para abranger
a producdo mais relevante, a revisdo sistematica ndo esgota a totalidade dos estudos sobre
o tema, especialmente aqueles publicados em anais de eventos ou em livros ndo indexados
nas bases consultadas. Além disso, a andlise concentrou-se em produg¢des em lingua
portuguesa, o que pode ter excluido contribui¢cdes de autores brasileiros publicadas em
veiculos internacionais em outros idiomas. Reconhece-se, portanto, que os resultados
refletem o recorte metodoldgico adotado e ndo a totalidade do conhecimento produzido
sobre educacao inclusiva no pais (Oliveira, 2022).

A relevancia social e académica desta pesquisa justifica-se pela necessidade de
sistematizar o conhecimento produzido sobre educacao inclusiva no Brasil, oferecendo
subsidios para politicas publicas, formacao de professores e praticas pedagogicas. A
analise critica da literatura permite identificar avangos, desafios e perspectivas que

Revista Coleta Cientifica 2026;10(20):e20259 portalcoleta.com.br
ARK: 24285 /RCC.v10i20.259



http://portalcoleta.com.br/index.php/rcc
https://n2t.net/ark:/24285/RCC.v10i20.259

(2\ R © 2026 The authors
‘ﬂ.ﬁ‘ EVISTA
N

— COLETA CIENTIFICA This article is licensed under the Creative Commons Attribution 4.0 International License — CC BY 4.0

podem orientar a atuacao de gestores, educadores e pesquisadores comprometidos com
a construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva. Neste sentido, o estudo contribui
para o fortalecimento do campo da educacdo especial na perspectiva inclusiva e para a
promocao do direito a educag¢do de qualidade para todos (Fullan, 2007; Slee, 2013).

Em sintese, os fundamentos tedrico-metodolégicos aqui apresentados alicercam-
se em uma concep¢do de educacao inclusiva como processo continuo de transformacao
das escolas e dos sistemas de ensino, que demanda articulagdo entre politicas, praticas e
culturas escolares. A metodologia adotada, baseada na revisao sistematica e na analise de
conteudo, permitiu mapear e analisar criticamente a producdo cientifica brasileira,
identificando tendéncias, lacunas e contribui¢des para o campo. Os resultados dessa
analise serdo apresentados e discutidos nas se¢des subsequentes, visando oferecer uma
compreensado abrangente e aprofundada dos avancos, desafios e perspectivas da educag¢ado
inclusiva no Brasil (Ainscow, 2016; Di Giovanni, 2009).

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados analisados confirmam, em consonincia com o referencial tedrico
adotado, que a educagdo inclusiva no contexto brasileiro ndo pode ser compreendida
como simples ampliacdo do acesso escolar, mas como processo de reorganizagdo politica,
pedagdgica e institucional da escola. A literatura recente indica que, embora o arcaboucgo
legal assegure o direito a educacdo, persiste um descompasso entre a normatividade e a
pratica escolar, o que exige compreender a inclusao como transformacao institucional e
ndo apenas como matricula na classe comum (Kassar, 2011; Mantoan, 2014). Esse dado
reafirma a formulagdo tedrica de que a inclusao so6 se efetiva quando a diferenca deixa de
ser tratada como exce¢do e passa a ser assumida como elemento constitutivo da
organizacao escolar (Ainscow, 2016; Slee, 2013).

Sob essa perspectiva, o primeiro achado relevante consiste na permanéncia da
tensdo entre o modelo médico e o modelo social da deficiéncia, ja discutida no capitulo
tedrico. A literatura aponta que, apesar do avango das politicas publicas inclusivas,
praticas escolares ainda se orientam por concepgoes deficitarias, nas quais o estudante é
visto como portador de limitacdes a serem compensadas, e ndo como sujeito de direito
inserido em contextos que produzem barreiras a participacao (Camargo, 2017; Di
Giovanni, 2009). Esse resultado confirma a leitura tedrica de que a exclusdo
contemporanea muitas vezes se desloca do plano da segregacdo explicita para formas
sutis de adaptacdo insuficiente, responsabilizacdo individual e manutencdo de
expectativas pedagdgicas rebaixadas (Kassar, 2011; Silva & Aratjo, 2021).

Em didlogo com esse referencial, observa-se que a literatura brasileira tem
reforcado a compreensdo de que a Educac¢do Especial ndo deve funcionar como sistema
paralelo, mas como modalidade transversal articulada ao ensino comum. Estudos recentes
sustentam que a producdao no campo vem ressignificando a educagao especial como um
conjunto de saberes, estratégias, metodologias e recursos necessarios para que a escola
atenda a diversidade de seus estudantes, e ndo como estrutura separada de escolarizacao
(Brasil, 2008; Oliveira, 2022). Tal constata¢do retoma diretamente o fundamento teérico
de que a relacao entre educacao especial e educacao inclusiva é de complementaridade
critica, e ndo de oposicdo ou substituicao (Mantoan, 2014; Tavares, 2020).

A anadlise dos estudos também demonstra que a nog¢do de "cultura institucional
para a inclusao”, evidenciada na revisao bibliografica recente, é decisiva para interpretar
os resultados encontrados. Segundo esse mapeamento, a maior fragilidade das politicas
inclusivas esta precisamente na distancia entre a teoria legalmente consolidada e as
praticas educativas efetivamente desenvolvidas nas escolas, o que revela a insuficiéncia de
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medidas normativas quando desacompanhadas de formagdo, reorganizagao curricular e
engajamento institucional (Fullan, 2007; Pimenta, 2018). Em termos analiticos, isso
confirma a tese tedrica de que a inclusdao ndo pode ser reduzida a um dispositivo técnico,
pois depende da transformacao da cultura escolar, das relagdes de poder e dos modos de
conceber aprendizagem, deficiéncia e diferenca (Ainscow, 2016; Slee, 2013).

Nesse sentido, os resultados relativos a formacao docente assumem centralidade e
reforcam o argumento tedrico de que a escola inclusiva exige reconfiguragdo das praticas
de ensino. A literatura recente destaca a necessidade de espagos formativos para
profissionais da educacao e para a comunidade académica, justamente porque a efetivacao
da inclusao requer que a perspectiva inclusiva seja incorporada as praticas educativas e
ndo permaneca restrita ao plano discursivo (Pimenta, 2018; Tavares, 2020). Assim, o que
os dados sugerem ndo é apenas déficit de capacitacdo técnica, mas insuficiéncia de
processos formativos capazes de produzir deslocamentos epistemoldgicos e pedagégicos
no interior da escola (Fullan, 2007; Kassar, 2011).

Essa leitura se adensa quando articulada a discussdo tedrica sobre curriculo,
participacao e aprendizagem. Os estudos revisados mostram que a escolarizacdo do
publico-alvo da educacgao especial continua marcada por obstaculos a participacdo nas
atividades escolares e a aprendizagem, o que evidencia que a presenca fisica em classes
comuns ndo garante, por si s, inclusdo educacional substantiva (Di Giovanni, 2009;
Mantoan, 2014). Em dialogo com o capitulo tedrico, esse resultado permite sustentar que
a inclusao precisa ser analisada a luz da qualidade das mediacbes pedagdgicas, das
condi¢oes de acessibilidade e da capacidade institucional de reconhecer diferentes formas
de aprender sem subordinar o curriculo a l6gica da homogeneizacgao (Oliveira, 2022; Silva
& Aratjo, 2021).

Outro aspecto que confirma a fundamentacgao tedrica do artigo € a ideia de que o
direito a educac¢do deve ser interpretado em sentido ampliado. A revisao bibliografica
enfatiza que estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotacdo possuem direito formal de acesso a escola comum, mas que a
plena participacao e a aprendizagem ainda constituem desafio persistente (Brasil, 2015;
UNESCO, 1994). Esse dado converge com a discussdo tedrica baseada em direitos
humanos, segundo a qual o direito a educa¢cdo nao se esgota no ingresso escolar, mas
supde permanéncia, desenvolvimento, reconhecimento e acesso real ao conhecimento
socialmente produzido (Mantoan, 2014; Slee, 2013).

A producgdo recente também permite reafirmar a importancia do atendimento
educacional especializado como dimensao complementar da inclusdao, desde que
articulado ao projeto pedagdgico escolar. A literatura destaca que a educacdo especial, na
perspectiva inclusiva, envolve ndo apenas a oferta de servigos e recursos especificos, mas
a construcdo de praticas que favorecam a acessibilidade e o atendimento as diferentes
necessidades educativas (Brasil, 2008; Tavares, 2020). Isso confirma a hipétese tedrica de
que o AEE s6 cumpre sua funcdo inclusiva quando opera como mediagdo institucional
voltada a eliminacdo de barreiras, e ndo como mecanismo de deslocamento do estudante
para espacos periféricos no interior da escola (Kassar, 2011; Pimenta, 2018).

No plano epistemologico, a analise dos resultados também dialoga com o capitulo
tedrico ao evidenciar o amadurecimento da produgdo cientifica brasileira. A literatura
aponta que a contemporaneidade da produg¢do de conhecimento em educagdo especial e
inclusiva no Brasil tem sido marcada pela ressignificacdo da educacdo especial como
campo de saberes e praticas necessarios a escola comum, e nao como estrutura paralela
(Oliveira, 2022; Silva & Aratjo, 2021). Esse movimento confirma a tese tedrica de que a
inclusdo escolar demanda novos referenciais conceituais, capazes de superar dicotomias
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entre educacdo regular e educacdo especial e de fundamentar politicas e praticas
educacionalmente mais justas (Ainscow, 2016; Fullan, 2007).

Os resultados também revelam que a inclusao escolar é atravessada por disputas
discursivas que refletem tensdes mais amplas do campo educacional. Enquanto alguns
estudos enfatizam avangos e conquistas institucionais, outros evidenciam fracassos,
precariedades e permanéncias excludentes, o que impede leituras triunfalistas e convida
a uma postura critica diante das politicas publicas (Camargo, 2017; Kassar, 2011). A
literatura mostra que a expansao do discurso da inclusdo nao significa necessariamente
transformacdo das praticas, o que exige analise atenta das contradi¢des do processo
historico (Di Giovanni, 2009; Mantoan, 2014).

Outro resultado relevante é a presenca de abordagens que articulam inclusao e
interseccionalidade, ainda que de forma incipiente. Alguns estudos comegam a discutir
como deficiéncia, raca, género, classe social e territério se combinam na producdo de
desigualdades educacionais, ampliando o entendimento da diversidade para além da
deficiéncia isolada (Oliveira, 2022; Silva & Araujo, 2021). A literatura aponta que
estudantes com deficiéncia pertencentes a grupos socialmente vulnerabilizados
enfrentam barreiras ainda mais intensas, o que reforca a necessidade de politicas
sensiveis as multiplas dimensdes da exclusao (Ainscow, 2016; Slee, 2013).

A anadlise mostra ainda que a inclusao tem sido compreendida como construgdo
coletiva, exigindo cooperacao entre professores, gestores, equipes de apoio e familias.
Estudos apontam que projetos bem-sucedidos geralmente envolvem trabalho
colaborativo, planejamento integrado e cultura institucional aberta ao dialogo (Fullan,
2007; Pimenta, 2018). Em contraste, escolas marcadas por isolamento docente e
fragmentacao das responsabilidades tendem a apresentar resultados mais frageis, o que
reforca que a inclusdo ndo depende apenas de competéncias individuais, mas de uma
ecologia organizacional favoravel a mudanga (Kassar, 2011; Tavares, 2020).

Outro aspecto recorrente € a necessidade de reconhecer a voz dos proprios
estudantes publico-alvo da educacdo especial. Parte da literatura recente busca
compreender como esses sujeitos percebem sua participagdo, suas aprendizagens e suas
relacdes com a escola, revelando experiéncias diversas que vao do pertencimento ao
sofrimento, da autonomia a tutela excessiva (Di Giovanni, 2009; Mantoan, 2014). Essa
escuta € essencial porque recoloca o estudante no centro da analise e evita interpretacoes
exclusivamente adultocéntricas, avancando ao reconhecer os alunos como sujeitos de
direito e de fala (Silva & Araujo, 2021; Slee, 2013).

Os estudos também revelam que muitas escolas ainda operam com uma logica de
adaptacdo minima, em que a inclusdo se resume a pequenas concessdes sem revisao
estrutural das praticas pedagogicas. Essa forma de organizacdo produz integra¢do
superficial, mas ndo garante participacao nem aprendizagem significativa, o que tem sido
criticado pela literatura (Camargo, 2017; Oliveira, 2022). O desafio, portanto, ndo esta
apenas em adaptar o estudante a escola, mas em transformar a escola para acolher a
diversidade, conforme defendido no capitulo tedrico (Ainscow, 2016; Fullan, 2007).

Outro ponto importante diz respeito a presenca de avangos conceituais na
literatura brasileira, especialmente no uso de termos como acessibilidade, equidade,
participacao e direito a diferenca. Esses conceitos ampliam a compreensado da educacgao
inclusiva e ajudam a superar formula¢des restritas a presenca fisica do aluno, embora nem
sempre se convertam em praticas efetivas (Mantoan, 2014; Tavares, 2020). Em muitos
casos, ha uma distancia entre o vocabulario académico e a realidade das escolas, o que
evidencia a necessidade de maior aproximac¢do entre pesquisa, formac¢do e politica
educacional (Kassar, 2011; Pimenta, 2018).
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A producao cientifica revisada sugere que a inclusao escolar deve ser entendida
como processo de democratizacao da escola publica. Isso implica enfrentar desigualdades
histoéricas, ampliar recursos e romper com praticas seletivas que ainda organizam o
cotidiano escolar (Di Giovanni, 2009; Silva & Araujo, 2021). A literatura brasileira afirma
que a escola inclusiva ndo é aquela que simplesmente acolhe, mas aquela que ensina a
todos e reconhece diferentes modos de aprender, o que exige compromisso politico e
pedagoégico, além de investimento continuo em condi¢des concretas de trabalho e
aprendizagem (Brasil, 2008; UNESCO, 1994).

Por fim, os resultados indicam que a educacao inclusiva na perspectiva da educacao
especial permanece como campo em disputa, em constru¢do e em permanente
tensionamento. A literatura brasileira apresenta avancos significativos, mas também
revela fragilidades estruturais, conceituais e operacionais, o que demonstra que a
consolidacdo de uma escola inclusiva depende de agdes articuladas entre legislacao,
formacao, curriculo, avaliagdo, gestao e cultura institucional (Ainscow, 2016; Mantoan,
2014). Assim, a analise e discussdo dos resultados confirmam que a inclusao ndo pode ser
tratada como apéndice das politicas educacionais, mas como principio orientador de um
projeto democratico de educacgao (Fullan, 2007; Slee, 2013).

Os dados analisados permitem ainda afirmar que a articulacdo entre teoria e
pratica constitui um dos principais desafios para a efetivacao da inclusao. A literatura
mostra que, embora o referencial tedrico tenha avangado na direcdo de concepgdes mais
amplas de deficiéncia e diversidade, as praticas escolares nem sempre acompanham esses
avancos, o que gera lacunas entre o prescrito e o realizado (Camargo, 2017; Kassar, 2011).
Essa constatacdo reforca a necessidade de investimento em formacao continuada, em
pesquisa aplicada e em avaliagdo sistematica das politicas publicas, de modo a aproximar
teoria e pratica no cotidiano escolar (Pimenta, 2018; Tavares, 2020).

Outro aspecto relevante diz respeito a articulacdo entre politicas nacionais e
contextos locais. A literatura indica que a implementac¢do das politicas inclusivas varia
significativamente entre diferentes regides, estados e municipios, o que reflete
desigualdades estruturais no financiamento, na gestdo e na capacidade institucional dos
sistemas de ensino (Oliveira, 2022; Silva & Araujo, 2021). Esse dado confirma a tese
tedrica de que a inclusao ndo pode ser compreendida de forma abstrata, mas deve ser
analisada em relacao as condi¢des concretas de cada contexto, o que exige politicas
sensiveis as especificidades locais (Ainscow, 2016; Fullan, 2007).

A analise também evidencia que a inclusdo escolar envolve tensdes entre politicas
universalistas e praticas focalizadas. Enquanto os documentos normativos defendem
direitos para todos, a implementa¢do cotidiana frequentemente prioriza grupos ou
situacdes especificas de forma fragmentada, o que dificulta a constru¢dao de uma politica
de inclusao coerente e sustentavel (Di Giovanni, 2009; Mantoan, 2014). A literatura
brasileira sugere que a efetivacdo do direito a educagao requer articula¢do entre educacao,
saude, assisténcia social e outras politicas publicas, de modo que a inclusdo ultrapasse os
muros da escola e se insira num campo mais amplo de protecdo social e justica distributiva
(Brasil, 2015; UNESCO, 1994).

Os resultados apontam, de modo consistente, que a construcdo da inclusdo escolar
depende de condicdes objetivas e subjetivas articuladas. Nao basta dispor de legislacdao
avancada se a escola mantém praticas excludentes, curriculos rigidos e avaliacdes
classificatorias (Kassar, 2011; Pimenta, 2018). Ao mesmo tempo, a mudanca cultural ndo
se sustenta sem investimentos em infraestrutura, recursos humanos e gestao democratica,
o que confirma que a inclusdo é um processo, ndo um estado final, e que sua efetivagdo
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exige continuidade, monitoramento e compromisso institucional (Fullan, 2007; Slee,
2013).

Outro aspecto discutido nas produg¢des é a centralidade da ética na educacdo
inclusiva. Os autores destacam que incluir implica reconhecer o outro em sua
singularidade, sem transformar a diferenca em desvio ou incapacidade, o que recoloca a
escola no campo dos direitos humanos, da convivéncia democratica e da responsabilidade
coletiva (Ainscow, 2016; Mantoan, 2014). A literatura brasileira, nesse sentido, amplia o
debate ao mostrar que a inclusdo ndo € apenas técnica, mas profundamente politica, o que
significa que as decisdes curriculares, organizacionais e pedagdgicas expressam escolhas
de sociedade e de projeto de educacao (Di Giovanni, 2009; Slee, 2013).

A revisdo evidenciou também a escassez de estudos longitudinais e de
investigacoes com maior densidade metodoldgica sobre os efeitos das politicas inclusivas
ao longo do tempo. Grande parte das publicacdes analisadas possui carater descritivo,
avaliativo ou ensaistico, o que contribui para o debate conceitual, mas ainda oferece
evidéncias limitadas sobre resultados de longo prazo (Oliveira, 2022; Silva & Aratjo,
2021). Os autores apontam a necessidade de pesquisas que acompanhem trajetdrias
escolares, impactos da formacdo docente e desdobramentos institucionais das politicas
publicas, o que mostra que o campo ainda precisa consolidar bases empiricas mais
robustas para sustentar decisdes politicas e pedagogicas (Camargo, 2017; Tavares, 2020).

Os estudos analisados revelam também que a inclusao escolar é atravessada por
disputas discursivas. Enquanto alguns textos enfatizam avancos e conquistas
institucionais, outros evidenciam fracassos, precariedades e permanéncias excludentes, o
que é produtiva, pois impede leituras triunfalistas e convida a uma postura critica diante
das politicas publicas (Kassar, 2011; Mantoan, 2014). A literatura mostra que a expansao
do discurso da inclusdo nao significa necessariamente transformacao das praticas, por
isso a anadlise dos resultados precisa considerar tanto os progressos quanto as
contradi¢bes do processo historico (Ainscow, 2016; Di Giovanni, 2009).

Outro resultado relevante é a presenca crescente de estudos sobre tecnologia
assistiva e recursos de acessibilidade. A literatura mostra que esses instrumentos tém
potencial significativo para ampliar autonomia, comunica¢do e participacdo dos
estudantes, embora a tecnologia, por si s6, ndo resolva os problemas da inclusao,
sobretudo quando ndo ha formacdo adequada para seu uso pedagoégico (Oliveira, 2022;
Silva & Araujo, 2021). Em diversos contextos, 0s recursos existem, mas permanecem
subutilizados ou restritos a agdes pontuais, o que aponta que a efetividade da tecnologia
assistiva depende da mediacao docente, da organizacdo institucional e do planejamento
curricular (Pimenta, 2018; Tavares, 2020).

A articulagdo entre escola e familia surge na literatura como uma dimensdo
indispensavel, mas ainda insuficientemente desenvolvida. Os estudos mostram que,
quando ha dialogo, confianca e corresponsabiliza¢do, os processos de inclusao tendem a
se fortalecer, embora em muitos contextos a familia seja acionada apenas em situacdes de
dificuldade, sem efetiva participacdo nas decisdes pedagdgicas (Fullan, 2007; Kassar,
2011). A producao cientifica brasileira sugere que a inclusdao demanda parceria continua,
pois a experiéncia escolar dos estudantes ndo se limita ao espac¢o da sala de aula, o que
reforca que a escola inclusiva precisa estabelecer vinculos mais horizontais com as
familias e com a comunidade (Mantoan, 2014; Slee, 2013).

A avaliagdo da aprendizagem também aparece como tema problematico na
producdo revisada. Varios autores observam que a escola brasileira ainda privilegia
instrumentos padronizados, classificatérios e pouco sensiveis as singularidades dos
estudantes, o que afeta diretamente os alunos publico-alvo da educac¢do especial,
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frequentemente avaliados por critérios inadequados as suas possibilidades de expressao
e desenvolvimento (Camargo, 2017; Di Giovanni, 2009). A literatura aponta que a
avaliacao inclusiva deve ser formativa, processual e centrada no progresso individual, sem
perder de vista a dimensao social da aprendizagem, o que reforca a necessidade de rever
praticas avaliativas que funcionam como mecanismo de exclusdo simbdlica e académica
(Ainscow, 2016; Pimenta, 2018).

Outro eixo forte na discussdo é a relagdo entre curriculo e inclusdo. Os estudos
analisados indicam que muitos curriculos permanecem rigidos, conteudistas e pouco
sensiveis a diversidade dos estudantes, o que, quando a escola mantém expectativas
homogeneizadoras, tende a produzir exclusao dos que aprendem de forma distinta ou em
ritmo diferente (Silva & Araujo, 2021; Tavares, 2020). A literatura defende a flexibilizacdo
curricular, a diversificacdo metodologica e a valorizacdo de percursos individuais de
aprendizagem sem abandono dos objetivos coletivos, o que desloca a inclusdo do plano
abstrato para o terreno concreto da sala de aula (Fullan, 2007; Oliveira, 2022).

Os resultados indicam ainda que a producao cientifica brasileira tem avang¢ado ao
valorizar a escuta de professores, familias e estudantes nas pesquisas sobre inclusdo. Esse
movimento representa um ganho metodolégico importante, pois desloca o foco exclusivo
das politicas para as experiéncias concretas dos sujeitos que vivenciam a escola, revelando
percep¢des de acolhimento, mas também frustracdes, sobrecarga e sensacdo de
despreparo diante das exigéncias da inclusdo (Kassar, 2011; Mantoan, 2014). A presenc¢a
dessas vozes permite compreender a complexidade do fendmeno para além dos
documentos normativos, o que refor¢a que a inclusdo é experiéncia social vivida, e ndo
apenas prescricao legal (Di Giovanni, 2009; Slee, 2013).

Ao mesmo tempo, a analise demonstra que ainda ha concentracao de estudos em
determinadas regides do pais, especialmente nas regides Sul e Sudeste, o que limita a
compreensdao das desigualdades territoriais brasileiras. A literatura mostra que
municipios e estados com menor capacidade de investimento enfrentam maiores
dificuldades na implementacdo de politicas inclusivas, o que se expressa na auséncia de
profissionais especializados, na precariedade das salas de recursos, na fragilidade do
transporte escolar e na escassez de formacao continuada (Camargo, 2017; Oliveira, 2022).
Assim, a producao cientifica confirma que a inclusdo nao se desenvolve de forma uniforme,
pois depende das condig¢des histéricas, econdmicas e administrativas de cada sistema de
ensino (Ainscow, 2016; Silva & Aratjo, 2021).

CONSIDERACOES FINAIS

A presente revisdo da literatura permitiu compreender que a Educacgao Inclusiva,
na perspectiva da Educacao Especial, consolidou-se como um dos mais relevantes campos
de discussdo das politicas educacionais brasileiras, sobretudo por reafirmar a educagao
como direito fundamental e condicao indispensavel para a constru¢do de uma sociedade
democratica e socialmente justa. A analise da producao cientifica evidenciou que, embora
o pais disponha de um robusto arcabouco legal voltado a garantia do acesso, da
permanéncia e da aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial,
persistem desafios estruturais, pedagodgicos e institucionais que dificultam a efetivacao
desses direitos no cotidiano escolar. Nesse contexto, verificou-se que a inclusao escolar
ultrapassa a simples matricula em classes comuns, exigindo transformacdes profundas
nas concepg¢oes de ensino, nas praticas pedagégicas, na organizagao curricular e na cultura
institucional das escolas. Assim, os estudos revisados convergem ao reconhecer que a
consolidagdo de uma educa¢do verdadeiramente inclusiva depende da articulagdo
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permanente entre politicas publicas, formag¢do docente, gestdo escolar, acessibilidade e
compromisso coletivo com a valorizacdo da diversidade humana.

A revisdao também evidenciou que os avancos observados na literatura cientifica
brasileira refletem significativo amadurecimento epistemolégico do campo da Educacgao
Especial, especialmente ao deslocar o foco das limitacdes individuais para a eliminag¢do
das barreiras que comprometem a participacdo e a aprendizagem dos estudantes. Tal
mudanca paradigmatica fortalece concepgdes fundamentadas nos direitos humanos, na
equidade e na justica social, reafirmando a Educacao Especial como modalidade
transversal e complementar ao ensino regular, e ndo como sistema paralelo de
escolarizacdo. Entretanto, os resultados igualmente demonstraram que permanecem
fragilidades relacionadas a insuficiéncia da formacao inicial e continuada de professores,
as desigualdades regionais, a precariedade de recursos materiais e tecnoldgicos, a
fragmentacao das politicas intersetoriais e as dificuldades de articulagcdo entre o
Atendimento Educacional Especializado e a sala comum. Essas limitacdes evidenciam que
a distancia entre o marco normativo e sua implementacdo continua sendo um dos
principais obstaculos a consolidacao das praticas inclusivas nas diferentes realidades
educacionais brasileiras.

A luz dos resultados obtidos, conclui-se que a efetivacdo da Educacio Inclusiva
demanda investimentos continuos em politicas publicas, formacdao docente critica,
fortalecimento da gestdo democratica, reorganizacdao curricular e ampliacdo das
condi¢des de acessibilidade fisica, comunicacional, tecnolédgica e pedagogica. Além disso,
torna-se imprescindivel promover maior aproximagdo entre a produgdo cientifica e a
pratica escolar, de modo que as evidéncias produzidas pelas pesquisas possam subsidiar
decisdes pedagodgicas e administrativas fundamentadas em principios inclusivos. Como
limitacao deste estudo, destaca-se que a revisdao concentrou-se na literatura cientifica
brasileira publicada em lingua portuguesa e em bases de dados previamente delimitadas,
circunstiancia que restringe a abrangéncia internacional das analises. Recomenda-se,
portanto, que pesquisas futuras ampliem esse escopo mediante estudos comparativos,
investigacoes longitudinais e analises empiricas capazes de avaliar os impactos das
politicas inclusivas sobre a aprendizagem, a permanéncia e o desenvolvimento integral
dos estudantes. Dessa forma, espera-se que este trabalho contribua para o fortalecimento
das discussdes académicas e para o aperfeicoamento das politicas e praticas voltadas a
construc¢do de uma escola publica cada vez mais inclusiva, equitativa e comprometida com
a garantia do direito a educagdo para todos.

Em sintese, os resultados desta revisio demonstram que a consolidacao da
Educacao Inclusiva exige a superacdo de praticas historicamente marcadas pela
homogeneizacdo do ensino e pela centralidade do déficit como elemento definidor das
trajetorias escolares dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial. A literatura
analisada evidencia que a escola inclusiva pressupde a construcdo de ambientes
educacionais capazes de reconhecer a diversidade como valor constitutivo do processo
educativo, favorecendo o desenvolvimento de praticas pedagogicas flexiveis, colaborativas
e comprometidas com a aprendizagem de todos. Nessa direcdo, a efetividade das politicas
inclusivas depende da articulagdo entre gestores, professores, profissionais do
Atendimento Educacional Especializado, familias e demais atores sociais, fortalecendo
uma cultura institucional pautada na corresponsabilidade, na participacdo e no respeito
as diferencas. Mais do que assegurar o acesso a escola, torna-se imprescindivel garantir
condi¢des concretas de permanéncia, participacdo ativa e aprendizagem significativa,
reafirmando a inclusdo como principio estruturante da qualidade da educacdo e da
democratizacao do ensino.
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Outro aspecto evidenciado ao longo desta investigacdo refere-se a necessidade de
intensificar a producao cientifica voltada a avaliacdo da efetividade das politicas publicas
inclusivas em diferentes contextos educacionais brasileiros. Embora a literatura revele
crescimento quantitativo e qualitativo das pesquisas desenvolvidas nas ultimas décadas,
ainda se observa predominancia de estudos descritivos e revisdes tedricas, coexistindo
com limitada produgdo de pesquisas longitudinais, experimentais e de acompanhamento
dos impactos das politicas educacionais sobre a aprendizagem, o desenvolvimento e a
trajetoria escolar dos estudantes. Além disso, verificou-se concentracao significativa das
investigacoes em determinadas regides do pais, especialmente nos grandes centros
académicos, revelando a necessidade de ampliar estudos que contemplem contextos
marcados por desigualdades sociais, econdmicas e territoriais. O fortalecimento dessa
agenda investigativa podera subsidiar decisoes politicas mais consistentes, favorecer o
aperfeicoamento das praticas pedagégicas e contribuir para a construcdo de sistemas
educacionais mais equitativos, inclusivos e socialmente responsivos as multiplas
realidades brasileiras.

Por fim, conclui-se que a Educacdo Inclusiva, compreendida na perspectiva da
Educacao Especial, constitui um projeto permanente de transformag¢do das politicas
educacionais, das praticas pedagdgicas e das relacdes sociais estabelecidas no interior das
instituicdes escolares. Sua efetivacio demanda compromisso politico, investimento
publico continuo, forma¢do docente critica e permanente, gestdo democratica,
desenvolvimento de tecnologias assistivas, fortalecimento da acessibilidade e produgao
sistematica de conhecimento cientifico comprometido com a promoc¢do dos direitos
humanos. A anadlise realizada reafirma que a inclusdo escolar representa um processo
dinamico, coletivo e historicamente construido, cujo éxito depende da capacidade das
instituicdes educacionais de reconhecer a diversidade como fundamento da qualidade
social da educacdo. Espera-se, assim, que este estudo contribua para ampliar o debate
académico, subsidiar a formulagdo de politicas publicas mais efetivas e incentivar novas
pesquisas capazes de fortalecer a consolidagdo de uma escola publica inclusiva,
democratica, equitativa e comprometida com a formacgao integral de todos os estudantes,
sem qualquer forma de discriminacao ou exclusao.
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